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Elvont

Ez a tanulmany egy tanulmanyrdl szdmol be arrél, hogy a szakemberek hogyan haszndljak a képbe agyazott
képet - egy reflektiv, megfigyelési megkozelitést -, amikor korai beavatkozdsi programokat nyujtanak a
fiatalés képes gyermekek szdmara. A mai napig az In-the-Picture-t elsésorban kutatdk hasznaltdk a
kisgyermekek, a gyakorld szakemberek és a gyermekek sziilei kdzotti interakcidk és tanulas
tanulmanyozasara otthoni és kisgyermekkori kérnyezetben. A korai rese ivben részt vevé
szakemberekérdeklédésiiket fejezték ki az eszkdz haszndlata irdnt. A projekt célja az volt, hogy bevonja az
ilyen potencialis felhasznaldkat, tamogassa ket a megkozelités alkalmazdsdban, és bizonyitékot szerezzen
annak a gyakorlatukra gyakorolt hatdsaral.

Az In-the-Picture megkonnyiti a hallgatast és a kommunikaciot afelnSttek és a tanuldsi nehézségekkel kiizdé
gyermekek kozott. A tanulds tarsadalmi-kulturalis megértésén alapul, 1atva, hogy a sziil6k, a gyermekek és a
gyakorld szakemberek egy kialakuldban 1évé tanitasi és tanulasi folyamatban részt vevé ligynokok. Ez a
qualitativ megalapozott kutatdsi modszerbél szarmazik, amely lehetévé teszi a kutatd szdmadra, hogy
figyelembe vegye a gyermek perspektivajat, elsé személy( narrativ megfigyeléssel, a gyermek figyelmének
fokuszanak fényképezésével, valamint a gyermekkel, a gyakorld rs-sel és a csaladdal folytatott reflektiv
beszélgetéssel.

Ebben a tanulmanyban 10 angliai Portage-szolgalat vett részt, akik heti rendszerességgel latogatnak otthon,
kiilonos tekintettel a jaték és a gyermekiikkel valé kommunikacié tdmogatasara. A képzést tobb mint 80
Portage Home latogatdnak adtdk at ezen a 10 szolgdltatason keresztiil. A20 gyakorldbdl allo, minden
szolgdlatbdl 2 f6bdl alld kivalasztott mintat 6 hét utan, majd 3 hénap utdn ismét fékuszcsoportokban
kérdezték meg. Minden interjualany a maga mddjan alkalmazta a megkdzelitést, és azonositotta a
haszndlatat érintd kihivdsokat, de az In-the-Picture-t minden résztvevé visszafogottnak és értékesnek
tartotta, ami valtozdsokat eredményezett a gondolkoddsban és a gyakorlatban, mikdzben rugalmasnak és
egyszerlen hasznalhatdnak bizonyult. A tanulmany azt is példazta, hogy a jelenlegi korai beavatkozasi
munkamddszerek Anglidban hogyan korlatozzak a gyermek perspektivajaval vald foglalkozas lehet6ségét,
és hogy a gyakorlék hogyan értékelik az erre vald lehet6séget.

Bevezetés

Az In-the-Picture egy multimodalis hallgatasi megkozelités, amelyet az Egyesiilt Kirdlysag Open University
kutatdi fejlesztettek ki, hogy vélaszoljanak a kommunikacids vagy tanuldsi nehézségekkel kiizd6 nagyon
kisgyermekek tapasztalataival és perspektivaival valé foglalkozas kihivasaira (Paige-Smith és Rix, 2011). A
gyermekek 6nrendelkezésének el6térbe helyezése az In-the-Picture elméleti kiinduldpontja. Olyan
tarsadalmi-kulturalis perspektivabdl merit, amely hangsllyozza, hogy minden gyermek, ahelyett, hogy
passziv befogaddja lenne a kérnyezd kultiranak, tars-kézremlkodSként mikodik a folyamatban Iévé
termelésben (Rogoff, 2003; Corsaro, 2005). Kovetkezésképpen a kommunikacids vagy tanulasi
nehézségekkel kiizd6 nagyon fiatal gyermekek ugyanolyan aktivak lehetnek a dontéshozatalban és a
valasztasban, mint tarsaik (Nind, Flewitt és Payler, 2010).

A térsadalmi-kulturalis elméletek és gondolkodas (Lave 1988, Rogoff 1990) és a gyermekek jogainak a
gyermek jogairdl sz6l6 ENSZ-egyezmény (Egyesiilt Nemzetek 1989) 12. cikkében szerepld érvényesitése és a
gyermekkori szocioldgia kialakuldsajelentGs hatdssal volt a kisgyermekekkel folytatott kutatdsra és
gyakorlatra (Qvortup, Corsaro és Honig 2009). A kutatdk elismerték a kisgyermekek jelentéségét
résztvevékként, nem pedig alanyokként, és a tanulmanyok a "kutatasrél" a "kutatasra" 6sszpontositottak



(Clark 2011). A gyermekek kompetens egyénekként valo névekvd elismerése, "aktiv szerepet jatszva a
jelentések keresésében" (Clark 2017, 23. 0.), novelte annak fontossagat, hogy egyedi perspektivaikkal és
nézeteikkel foglalkozzanak sajat helyzetiikkel és tapasztalataikkal (Sandberg 2017). Rinaldi hangsulyozza,
hogy ez az elkotelezettség a gyakorld és a gyermek kozotti tanulasi kapcsolat kozéppontjdban all, és hogy a
"hallgatds pedagdgiadjanak" kell lennie a kisgyermekkori gyakorlat alapjanak(Rinaldi 2006). A "gyermekek
meghallgatasa" tehat lehet6séget kinal arra, hogy az alkalmi és jelképes dolgokbdl a mindennapi
gyakorlatba agyazott és alapvet6 fontossaguva valjon (Bath 2013, Merewhether és Fleet 2014, Clark 2017).
Azonban minden olyan szdndék, hogy agyermekeket megszdlitsuk, és perspektivaikat keressik,
bonyolultsagokat és fesziiltségeket tar fel, kiilondsen a nagyon fiatal gyermekek vagy azok esetében, akik
nem verbdlisak. A gyakorldok dvakodhatnak attdl, hogy megtudjak, mit gondolnak és tapasztalnak a
gyerekek, mivel annak kdvetkezménye, hogy aztan reagalnak az ilyen felismerésekre (Hudson 2012,
Sandberg 2017). Attdl tarthatnak, hogy a "fegyelem és a viselkedéskontroll paraméterei" (Hudson 2012, 3.
0.) késGbb sériilhetnek. Az alapvetéen feln6tt hallgatok figyelmen kiviil hagyhatjak egyes gyermekek
perspektivainak értékét érettségiik vagy képességeik alapjan (Bae 2010, Stafford 2012, Hudson 2012).

A kutatason és a gyakorlaton beliili "gyermekek meghallgatdsa" paradigma gyakran el6nyben részesitheti
azokat a fiatalokat, akik hagyomdanyosan kommunikalnak, olyan médon, amely konnyen lekétia hallgatot
(Warming 2011). Tanulmanyok kimutattak, hogy a fogyatékkal é16 gyermekeket (minden korosztalybdl)
gyakran kevésbé valdszin(, hogy meghallgatjak és figyelembe veszik véleményiiket (Franklin és Soper 2009,
Gray és Winter 2011). Ahhoz, hogy minden gyermek nézeteivel foglalkozzunk, legyenek azok fiatalok és
barhogyan is fejezik ki magukat, figyelmet kell forditani a kommunikdciéra irdnyulé valtozatos és bonyolult
eréfeszitéseikre (Pascall és Bertrand 2009, Brooker, 2011, Payler et al 2016). Nyland példaul hangsulyozza a
kézmozdulatok jelent&ségét, mivel "értékes ablakot nyujtanak a gyermekek gondolkodasara és tanulasara"
(Nyland et al. 2008, 73. 0.), Schnoor pedig kiemeli, hogy a kisgyermekek bdlcsédei kornyezetben térténd
éneklése a "hangjuk" kulcsfontossagu aspektusat képviseli (Schnoor 2012). Payler, Georgeson és Wong
azonban a tovabbi sziikségletekkel rendelkezé kisgyermekekkel végzett részvételen alapulé
tanulmanyukban figyelmeztetnek arra, hogy "a fogyatékossaggal él6 kisgyermekek szamara elérheté
sokféle kommunikacids csatorna értékelése nem egyszer(; gyakran csak a t-hemhez legkdzelebb
allékhalljak a hangjukat" (Payler et al. 2016 p.17). Amikor a kutatok megfigyelték, hogy a gyakorldk olyan
technikakat alkalmaznak, mint a mozaik megkozelités (Clark és Moss, 2001), hogy kapcsolatba Iépjenek a
kisgyermekek perspektivaival, azt talaltak, hogy az altaluk hasznalt eszk6zbket a gyermekek
kommunikaciéjanak osszetettségéhez kellett igazitaniuk (pl.: Gray és Winter, 2011; Merewhether és Fleet,
2014). Mas kutatok azt sugalljak, hogy a gyakorldk elkotelezettségét is megkovetelték, hogy tobb id6t
szanjanak az interakciokra, és hajlanddsagot arra, hogy rugalmasak és innovativak legyenek a kiilonb6z6
gyermekekkel valé kapcsolattartas érdekében (Georgeson és mtsai, 2014; Schwartz és mtsai, 2015).

A —the-Picture-ben a mozaik approac h alapjaul szolgald "gyermekhallgatas" paradigmabdl is merit(Paige-
Smith és Rix 2011). A megkdzelités 4 elemet vagy perspektivat tartalmaz:

* elsé személyd narrativ megfigyelések készitése és rogzitése, a gyermek szemszogébdl irva
(felveszem a labdat... Kihordom a szabadba... Odadobom a lanynak , és 6 elszalad...)

» fényképek készitése a gyermek figyelmének fékuszardl jaték, interakcidk és korai beavatkozasi
tevékenységek soran

* agyermek élményekre adott valaszainak feltarasa a fényképfelvétel megosztasaval

* azérintett adults megbeszélések a megfigyelés és a megosztasi Glések utan.

A mai napig az In-the-Picture-t els6sorban a kutatdk hasznaltak a kisgyermekek, a gyakorlé szakemberek és
a gyermekek sziilei kozotti interakciok és tanulds vizsgalatara otthon (Paige-Smith és Rix 2011, Rix és
Matthews 2014 ) és a korai gyermekkori kérnyezetben (Parry 2014, 2015). A korabbi kutatasokban részt
vevl szakemberek azonban gyakran kifejezték érdekl6désiiket az eszk6z hasznalata irant (Parry 2015).

Ez a dokumentum egy olyan projektrél szamol be, amelynek célja a gyakorlék,ebben az esetben a Portage
szolgdltatasokban dolgozdk bevondsa az In-the-Picture haszndlataban valé tAmogatasukba, majd a
megkozelités hasznalataval kapcsolatos tapasztalataik feltarasa. A Portage egy oktatasi szolgdltatds olyan
csaladok szamara, ahol fogyatékkal él6, dvodaskoru gyermek van. Heti rendszerességgel latogatja meg
otthonat egy képzett szakember, kiilonds tekintettel a jaték és a gyermekkel valé kommunikacio
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tamogatasara. A gyermekek, a sziil6k és a gyakorld szakemberek kozotti tevékenységek és interakcidk e
latogatasok soran ezért gazdag és megfelel§ kontextust biztositottak a kutatasi tanulmany atfogo
kérdésének vizsgalatahoz: Milyen hatdssal van a képen belili munka haszndlata a korai évek
szakembereinek egy csoportjanak gyakorlatara? A tanulmdany nem arra torekedett, hogy értékelje a
gyermekek és a csaldd tapasztalatait errdl a gyakorlatrdél, hanem inkdbb arra 6sszpontosit, hogy a gyakorld
hogyan érzékeli annak hatasat.

Modszer

Az Osszes regisztralt angliai Portage-szolgaltatdssal felvették a kapcsolatot a National Portage
Association dltal a szolgdlatvezet6knek kildott e-mailes kérés utjan, valamint a gyakorlé online
forumukon kozzétett bejegyzésen keresztiil. A projekt jellegét ezutan megvitattdk az EAch érdekelt
szolgalataval és az elektronikusan megosztott informacidkkal. Ezt kovetGen 10 délkelet-angliai kikotbi
szolgalatnak nyudjtottak képzést; 6sszesen 81 Portage Home latogatd vett részt ezeken az Gléseken.
Egy privat Facebook-oldalt is Iétrehoztak, hogy arésztvevék megoszthassak tapasztalataikat, és
felvethessék azokat a kérdéseket, amelyekre sziikségét érzik.

Az egyes szolgalatok gyakorld résztvevsi onkéntesek voltak. A kutatdsban részt vevs gyermekeket és
csaladokat a p art gyakorldk azonositottak. Mar ezekkel a csalddokkal dolgoztak. Minden csaladot
személyesen vagy szakember irdnyitott a Portage Services-hez, és az elsé értékelésnek vetették ala
Gket, de nem kértek informaciot a gyermekekrél vagy csaladjaikrol. A Portage gyakorlataval
0sszhangban minden gyermek 0-4 éves lesz, és sulyos tanuldsi és kommunikaciés nehézségekkel jard
karosodast diagnosztizaltak, vagy a fejlédéssel kapcsolatban jelent6s aggodalmat vetettek fel.

Hat héttel az elsé képzés utan telefonos interjut készitettek egy célirdanyos mintaval (Ritchie, Lewis & Elam,
Tenant & Rahim, 2014). Mind a 10 szolgdltatast arra kérték, hogy biztositsanak két Portage Home latogatét
(n =20), hogy interjut készitsenek veliik, és részt vegyenek egy kovetkezd fékuszcsoportban. AThese
interjukat rogzitették és atirtak. A telefonos interjiukat relevdnsnak tekintették mind a résztvevék foldrajzi
eloszlasa, mind a médium ismerete és a szakemberek szamara valé kényelme miatt (Oltmann, 2016).
Emellett a személyes interjuk soran szerzett adatokkal egyenérték( minGséget biztositanak (Rogers, 1976:
Novick, 2008) mind a tényszerl informacidk, mind a viselkedés tekintetében (Schober és Conrad, 1997;
Schober et al., 2004), valamint attitldok és vélemények (Barriball et al., 1996). Atelefonos interjuk
optimalis hosszdval kapcsolatos nézeteltérések (Christmann, 2009) régéta fenndllé vitaval arrél, hogy
viszonylag révidek (Lavrakas, 1998) vagy hosszabbak (Rogers, 1976) legyenek-e. Tekintettel a kérdések
barmelyikének nyitott jellegére, Ugy dontottek, hogy a meghatarozott hataridé el6irdsa nem megfelel6
ezekre az interjukra. Tekintettel azonban az interjualanyok mozgalmas munkajara, feltételezték, hogy az
interjuk nem tartanak tovabb egy 6randl. Kiderilt, hogy a legrévidebb interjui harminc perc volt, mig a
leghosszabb alig 6tven percig tartott. A hosszUsagot az hatdrozta meg, hogy az interjialanyok mennyi ideig
beszéltek a kérdések megvalaszolasakor, és hogy az interjuztatonak meg kell kérnie 6ket, hogy tisztdzzak,
dolgozzdk ki, hatdrozzak meg vagy ellenérizzék a jelentést.

Mindkét kutatd tapasztalt volt a telefonos interjuk adatgydjtésre valé felhaszndldsdban, de az elsédleges
kérdez6 végig a masodik szerzé volt, aki személyesen vagy telefonon tartotta a kapcsolatot az 6sszes
résztvevével. Fontosnak tartottdk, hogy afélig strukturalt interjut megel&z6en |étrehozzdak és épitsék az
interjualanyokkal valé kezdeti kapcsolatot, kiilonosen azért, mert a telefonos interjdkban nincs lehet6ség a
kapcsolat nem verbalis jelzésekkel torténd kialakitasara és fenntartasara. A vizudliskommunikacié
hidnydnak enyhitésére tdmogato verbdlis cu es-t is hasznaltak (Barriball et al., 1996; Cachia, M.

& Millward, L., 2011). Ezek kozil kilenc interjuban két interjualany, ketté pedig egy interjdalany vett részt.
Ezen egyéni vagy kiscsoportos telefonos interjuk mindegyikében a masodik szerzé feltette a f6 kérdéseket,
és irdnyitotta a csoportos beszélgetés dinamikajat; az elsé szerz6 masodlagos szerepet vallalt, hallgatott és
jegyzeteket készitett, majd az els6 kutaté meghivasara csatlakozott, hogy tisztazast kérjen, mélyebbre
asson egy adott kérdésben, vagy parbeszédet folytasson bizonyos résztvevékkel.

Az In-the-Picture harom hénapos haszndlata utan fékuszcsoportos eseményre kerilt sor, amelyen
mind a 20 interjualany részt vett. A megbeszéléseket harom alcsoportra osztottak, és az ugyanazon
szolgdlathoz tartozé kollégakat szétvalasztottak. A fokuszcsoportokat a harom szerz6 segitette, akik
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protokollt és altalanos kérdéseket hasznaltak a beszélgetés iranyitasara, de arra is torekedtek, hogy
0sztonozzék a résztvevik kozotti csoportos beszélgetést, lehetGvé téve szamukra, hogy ellenérizzék
a beszélgetés altalanos irdnyat, és megosszak és 6sszehasonlitsak (Morgan, 2012). A csoportos
interjukon belil a kutatdk "oknyomozd" szerepet vallaltak, mig a fékuszcsoportokon beliil
peripheralis szerepet jatszottak; ahelyett, hogy a beszélgetés kézéppontjaba keriiltek volna,
lehet6vé tették a résztvevik kozotti osszefliggések kozotti dinamikajat (Parker és Tritter, 2006).
Minden csoport két beszélgetést folytatott a segitGjével, amelyek kilencven percig tartottak. Az
Uléseket kés6bbi atiras céljabdl rogzitették.

Az elsé két szerzd tisztaban volt azzal, hogy az In-the-Picture fejlédésével vald kapcsolatuk korlatozhatja a
résztvevlk negativ megjegyzéseit. Két folyamatot vezettek be a fokuszba allitasieseményre, hogy
megprobaljak ellensulyozni ezt a lehet6séget. ElGszor is, az egyik csoportot a harmadik szerz6 segitette,
akinek nem volt el6zetes ismerete az In-the-Picture-rél vagy a Portage-rél; mdsodszor, a fokuszcsoportok
végén felvetették a lehetséges elfogultsag kérdését, és minden résztvevét arra kértek, hogy névtelen
visszajelzést kiildjon az In-the-Picture-vel kapcsolatos tapasztalatairdl és arrél, hogy hogyan irjak le azt a
kollégaknak. Az egyik csoport, amelynek elndke a facilitator volt, és nem tdrsult az In-the-Picture-hez, ugy
dontott, hogy nem irja le a tarsait,hanem megvitatja tapasztalatait; ezt a beszélgetést atirtak. Az atfogd
elemzést kdvetSen ezeket az észrevételeket 6sszehasonlitottdk az altaldnos megadllapitasokkal, és nem
meriltek fel egymasnak ellentmondd bizonyitékok.

Az interjukat és a fékuszcsoportokattematikusan irtdk le a megalapozott elméletbdl meritett
megkozelités alapjan (Corbin és Strauss, 2008). Az atiratokat egyenl6en osztottak el az elsé két
szerz6 kozott. Ezt kovet6en mindegyikiik elvégezte az elsé atirat tematikus elemzését, nyilt
kddolasu megkozelitést alkalmazva, szétbontva az adatokat, és azonositva azokat a fogalmakat,
amelyek az adatok szempontjait képviselték. Ezutan megosztottak elemzésiiket, és mindketten
ellendrizték mind a masik altal azonositott témakat, mind pedig az idézetek e témdakhoz valo
hozzarendelését. Ezutan moderald diszkusszidrakeriilt sor, amelyben a témacimekben megegyeztek
és tisztaztak. Ez csOkkentette az dltaldnos témak szamat, de azonositotta az altémak megjelenését.
Az els6 szerz6 ezutdn befejezte a hat fokuszcsoportos interju elemzését, a masodik szerz6 pedig
atizenegy interjut elemezte. Ismét moderald megbeszélésre kerlilt sor azzal a céllal, hogy a
felmerdlt Uj témakat 6sszevonjak. Egy Uj téma meriilt fel a fokuszcsoportokon belil, a képzés kordl.
Ezutan minden kutatd a témak felét az interjukbdl és a fokuszcsoportokbdl vette at, és
Osszehasonlitd elemzésbe kezdett, hogy kétszer ellenérizze azok koherenciajat, és altalanos
tulajdonsagokat és dimenzidkat keressen, tisztdzva az egyes témakon beliili altémdkat. A cél
azonban nem a telitettségre vald térekvés volt. Hamar felismerték, hogy az adatok természete azt
jelenti, hogy az abszolUtumok helyett a beldtasok és mintak a legjobbak, amiket remélni lehet; ami
kiderdlt, az a Portage Home Visitorson beliili sokszinlség bizonyitéka lenne, nem pedig eredendéen
generikus a korai évek gyakorldinak szélesebb kéréhez. Mivel ugyanazoktdl a résztvevéktél két
adatsor volt, minden idézetet egyedi kéddal azonositottak, és rogzitették az egyes témdkon és
altémakon bellli idézetek szamat és azok szamat, hogy megértsik potencialis jelentéségiiket az
interjualanyok teljes populacidjaban (lasd az 1. tablazatot).

1. tablazat: Témdak, valamint az interjukbdl és a fokuszcsoportbdl szarmazo idézetek és el6addk szama (n
=20)

Témak Arajanlatok szama Azonositott beszél6k | Idézet egy azonositatlan
szdma (n = 20) eléadétdl a
fokuszcsoportban

A gondolkodas hatasa 53 16 6

Uj betekintést nyujtunk 27 13 1

Haszndlat bizonyos 22 12 2
gyermekek szdmara

Hasznalat kiilonb6z6 57 17 3
kérnyezetekben

A tervezés kérdései 17 8 1




Elvezet 10 6

Egylttmikodés 69 17 3
csaladokkal

Mads szakemberek 11 7 2
valasza

A képen belili 37 15 5

megkozelités kilonb6z6
megkozelitései

Kénnyd in-the-picture 39 15 4
folyamat
4 perspektiva hatdsa 30 17 10
Kapcsolat a kialakult 39 15 3
gyakorlattal
Tulzott igénylés 2 2 0
Képzés fejlesztése a 24 13 7
képen

Etika

A Portage egy heti otthoni latogatasi szolgdltatds, amely a gyakorlo és a csaldd kdzotti bizalmi kapcsolaton
alapul, akivel egyiitt dolgoznak. A csaldd (altaldban az egyik sziil§) minden héten talalkozik a Portage
dolgozdjaval, hogy fejleszt6 tevékenységeket dolgozzanak ki,hogy gyakoroljanak a gyermekkel jaték
kozben. Tevékenységek egész sorat végzik, gyakran képeket osztanak meg vagy rogzitenek, és
megbeszéléseket folytatnak a gyermekkel kapcsolatos mindenféle személyes kérdésrél. A csalddok és a
Portage dolgozéja rovid vagy hosszu ideig szdmos tevékenységet kiprébalnak, hogy felmérjék értékiiket
maguk és gyermekiik szamara. A beleegyezés és a bizalom kérdése all e kapcsolat kozéppontjaban. Ezt
olyan csalddok kezdeményezik, akik a szolgalat tAmogatasat kérik.

Ebben a tanulmanyban a csalddokat a Portage dolgozéja kereste meg, akik ugyanugy megvitattak az
In-thePicture hasznalatat, mint barmely mas tevékenységet. Minden gyakorlé szamara magyarazo
informdcidkat kaptak a projektrél, hogy a csalad és agyermekek a bevett szolgdlati hozzajarulasi
folyamataik mellett menjenek. Az In-the-Picture kiprébaldsara vonatkozd dontés a szlil6k és a
munkavallald kozotti késébbi megbeszéléstél fliggott annak lehetséges elényeirdl és
felhasznaldsairdl. Portage otthonisupp ortjuk folytatédott, fliggetlenil attél, hogy alkalmaztdk-e a
megkozelitést vagy sem. Mint minden mds Portage tevékenység esetében, itt is folyamatos
beleegyezési folyamat van érvényben, igy a Portage latogatdsa soran a gyakorlét a szil6 és a
gyermek vezette, hogy haszndlja vagy folytassa azIn-thePicture-t. Mint minden Portage-dolgozéi
nyilvantartds esetében, minden 6sszegy(jtott anyagot megosztottak és a csalad megtartott, hogy
azt csindlhassanak, amit akarnak. A gyakorlék altal a gyerekekkel kapcsolatban gy(jtott megfigyelési
adatokat (fényképek, jegyzetek, pro-forma) a kutatok nem 6rizték meg. Ha azonban egy otthoni
latogatd képeket vagy elbeszéléseket kivant megosztani a kutatdkkal, tovabbi beleegyezést kellett
kérnie és megerd@sitenie.

A kutatast az Open University Human Kutatasi Etikai Bizottsaga hagyta jova. Ezt kovette a

Nyilt egyetemi szakpolitikai dokumentumok: "Az emberi résztvevGket bevoné kutatas etikai alapelvei" és "A
kutatds és a kutatast végz6k gyakorlati kddexe", és betartottdk a BRERA oktatdsi kutatdsra vonatkozo etikai
irdnyelveit (2011), valamint az adatvédelmi torvényt (1998).

Megallapitasok A gondolkodas hatasa

Az interjualanyok kozil tizenhatan allitottak, hogy az In-the-Picture hasznalata hatassal volt
gondolkodasukra vagy mdsok gondolkoddsdra. Mig 6ten arrél beszéltek, hogy mélyebb fokuszt hoz, nyolcan
pedig arrdl beszéltek, hogy milyen hatassal van mds gyakorldk vagy szlil6k gondolkodasara, tizenharman
arrél beszéltek, hogy ez hogyan hatott kdzvetlenil a gyakorlatukra. Arrdl beszéltek, hogy nagyobb



valodszinliséggel veszik at a gyermek vezetését, vagy a gyermek szemszogébdl veszik figyelembe a vékony
gs-t.
Megtanitott arra, hogy jobban visszatartsam magam, és figyeljek, ahelyett, hogy beugranék.
(A1 résztvevd fokuszcsoport 1)

A résztvevbk arrél beszéltek, hogy vissza kell [épni, lassitani kell, hagyni, hogy a gyermek vezessen és
empatikusabba kell valni. Arrél beszéltek, hogy megtorték azt a szokdst, hogy a célokra és a tevékenységi
tervekre 6sszpontositanak, felismerve, hogy ez arra 6sztonzi 6ket, hogy olyan médon dolgozzanak, ahogyan
szerintiik dolgozniuk kell, ahogyan arra kiképezték &ket: Ugy gondolom, hogy a sajdtos nevelési igényii
gyermekek esetében valdjaban sokkal kevésbé dsszpontositunk az érdeklédésiikre, ugy gondolom, hogy
néha kénnyen csapddba eshetiink az eredménykézpontu foglalkozdsokban a portage-ban. Széval szerintem
nagyon hasznos volt, hogy bdtoritson minket arra, hogy magabiztosak legyiink, kévessiik a gyermek
érdekeit, mert mindannyian tudjuk, hogy ez tényleg kivalo gyakorlat. (Résztvevs E2 interju 5)

De arrdl is beszéltek, hogy ez megvaltoztatja a gondolkodasmddjukat, és valami "az elme hatso részében"
jelenik meg, ami felbukkan; a reflexié eszkdze, ami azt jelentette, hogy a pillanatnyi gyakorlatot
tekintették. Volt egy olyan érzés is, hogy "ugy fegyelmezi magdt, hogy valéban nézzen, valdban megnézze,
amit néz" (F2 résztvevd, 6. interju), hogy a megfigyel6 megismerje a gyermek perspektivajat. A résztvevék
arrél beszéltek, hogy ez hatassal van a gyermek megértésére, valamint a képességeikre és a tanuldsukra
vonatkozo feltételezésekre; Ez viszont nagyobb 6nbizalmat adott nekik, hogy kiprdébaljanak valamit, majd
megnézzék, hova vezet. A résztvevik kozil tizenketten arrdl is beszéltek, hogy az In-the-Picture Uj
felismeréseket hoz. Hat résztvevé esetében ezek a felismerések a sziil6kkel valé elmélkedés soran
meriltek fel, de koziilik kilencen kifejezetten egy gyermekkel kapcsolatos Uj felismerésekrdl beszéltek:
amikor megmutattam neki a képet, odament a tdskdmhoz, és a babatdskdt kereste [amelyben jatékokat
tartottak], el6vehette a kalapot. Széval ez azt mutatta, hogy nagyon jol érti, amit nem vettem észre. Mert
nem verbdlis gyerekként nem tudtam, hogy mennyi a megértése. (B1 résztvevd fokuszcsoport 2)

Példak a gyermekkel kapcsolatos Uj felismerésekre, amelyeket a gyakorldk szereztek: ismerik a dolgok
nevét, de nem tudjak, hogyan kell jatszani veliik; fantaziadlsabban jatszanak, és jobban tudatdaban vannak
annak, hogy mi "torténik" a kornyezetiikben; Uj targyak felfedezése, amelyekkel szerettek jatszani;
humorérzék felfedése; részletesen dsszpontositva egy adott a jaték aspektusa; és felismerve, hogy
mélyebb, érzelmi kapcsolatot keresnek. Mas felismerések szerint gyakorléként tul gyorsan nyomtak a
gyermeket ahhoz, hogy elérjenek valamit, és hogy az In-the-Picture haszndlata hogyan segitett nekik,
amikor "rendesen elakadtak" abban, hogy merre tovdbb, és foglalkozzanak a gyermekkel. Az egyik gyakorlé
érdeklédve fedezte fel, hogy egy gyermeknek kevésbé van sziiksége rajuk, mint gondoltak.

Az Uj felismerések megszerzésének fontos része volt a minuciakra és a nem verbalis gesztusokra vald
Osszpontositds, ami annak a lehetséges kovetkezménye, hogy a résztvev6k Ugy érezték, hogy a képben
gondolkodasra gyakoroltak, a "lefurds", amelyet az egyik gyakorld gy érzett, megakaddlyozta 6t abban,
hogy "altalanositsa" a gyermeket. Ez taldn azt jelentette, hogy a gyakorldk Ugy lattak, hogy az In-the-Picture
bizonyos kontextusokban részlegesen hasznos; tizenhdrom gyakorlé beszélt az értékérél csoportos
kornyezetben, a korai években és az atmeneti id6szakokban, mig tizennégyen arrdl beszéltek, hogy
haszndljak, amikor elGszor ldtogatnak meg egy gyermeket, vagy attekintik és felfrissitik az 6tleteket
aldtogatdsi id6szak soran.

Relevancia a gyakorlat szempontjabdl
Az In-the-Picture azon képessége, hogy befolyasolja a gondolkodast és a gyakorlatot kilénb6z6
kontextusokban, talan betekintést nydjt abba, hogy tizenhét gyakorld miért tett olyan kijelentéseket,
amelyek azt mutattak, hogy lgy vélik, hogyez értékes a csaladokkal valé egytttm(kodésben. Kilenc
gyakorld ugy latta, hogy ez egy mddja annak, hogy hozzategyenek a csalddok megértéséhez, vagy
elmagyardzzak nekik a dolgokat, mig tizennégy ugy érezte, hogy ez megvaltoztatta azt, ahogyan a sziil 6k
jatszottak gyermekeikkel, ndvelve részvételliket a gyermekkel és a Portage-dzsel.

Ugy gondolom, hogy ez valéjdban egy igazdn nem fenyegeté médja annak, hogy

megfigyelést végezziink a sziil6kkel. Es lehet ez a szelid reflexid. Es azt is lehetévé teszi

szamunkra, hogy felvegyiik a finomsdgokat a gyerekekkel, hogy taldn sziil6ként, ha nem
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rendelkezel ugyanazzal a korai iskolai végzettséggel, mint nekiink, akkor nem biztos, hogy
felveszed - és ez nem az, hogy letedd Sket, vagy ilyesmi, csak egy mdsik szempdr. Es ez
segitett a szlil6knek, mert rdajéttek, hogy valdjdban a gyermekiik rengeteget fejl6dott
még az elmult néhdny hénapban is, amit csindltunk. Es hogy most megtanuljék felvenni a
finomsdgokat. Igy jobban érzik magukat, és felhatalmazzdk Gket a gyermekiikkel vald
jatékra. (K2 résztvevd fokuszcsoport 1)

Osszességében a gyakorld szakemberek tébbsége Ugy vélte, hogy az In-the-Picture relevans és megfelel a
kialakult Portage-gyakorlatukhoz. Tizenhét interjualany tett megjegyzéseket, hangsulyozva, hogy a
megkozelités illeszkedik ahhoz, amit a csalddokkal és az emberrel végzett munkdjuk soran
tettek,hangsulyozta, hogy az In-the-Picture megerdsitette a Portage néhany alapelvét, kiilondsen a
gyermekkozpontu szemlélettel kapcsolatban:

Természetesen a szolgdltatdsunk visszajelzése az, hogy valoban a ldtogatds gyermekes

részére helyezi a hangsulyt, amely néha eltévedhet a strukturdkban és a dolgokban, a

tobbi dologban, amelyeken keresztiil kell mennie. Es hogy ez egy igazdn pozitiv dolog,

hogy visszahozzuk a hangsulyt erre, és szinte indokoltnak érezziik, hogy erre

dsszpontositsunk. (Résztvevd L1 fékusz 3. csoport)

Az a gondolat, hogy visszalépjiink vagy lelassitsunk a gyerekekkel valé foglalkozds soran, amely témaként
merdilt fel az interjialanyok In-the-Picture-rél alkotott altalanos benyomdsaban, szintén Ujra felszinre kerdilt
a megkozelités mérlegelésében a familiar gyakorlatuk dsszefliggésében. Tiz szakember kiemelte, hogy
|atogatdsaik Gtemének esetleges megvaltoztatdsat az In-the-Picture bevezetése 6sztonozheti, és tobb
résztvevd ugy latta, hogy ez felszabaditja szerepik strukturaltabb aspektusait:

Ugy gondolom, hogy akalap nagyon fontos része, hogy a foglalkozdsok egy pontjdn, amit

a sziil6knek adunk... hogy valéjdban hdtradéliink, és megldtjuk, milyen messzire... Ezek

azok a kis aprd, finom dolgok, amelyeket néha hidnyolsz, amikor foglalkozdst csindlsz,

mert el vagy foglalva a sziilével, és hidnyozhat egy igazi finom dolog, amit a gyermek

csindl. (11 résztvevd interju 9)

Az otthoni latogatds soran az In-the-Picture elfoglaltsagba valé illesztésének praktikdja szintén
kulcsfontossdgu kérdés volt, amelyet tizenkilenc interjualany vetett fel. A tobbség szamara az volt a
benyomas, hogy az In-the-Picture rugalmassaga miatt kdnnyen beépiilt az otthoni latogatdsi rutinjaba, de
some arroél beszélt, hogy tudatosan meg kell terveznie, hogy beilleszkedjen. Mas gyakorldk szamara a
praktikdkat bonyolitotta mind a szlil6k, mind a gyermekek elvardsai a Portage-dolgozdéval szemben, aki
formalisabb, feln6ttebb vezets tevékenységeket végez. Az egyik gyakorld view megragadta az In-the-
Picture-nek a mindennapi munka zsufolt kvetelményeibe valé integralasa korili fesziltségeket; az Uj
gyakorlatok tdrsadalmi kérnyezetbe valé bevezetését alakitd, egymdssal 6sszefliggs tényez6k beagyazasa:

(Sziikségiink van) engedélyre. ... onnan, hat 6nmagunktdl... azt mondani, hogy ezt meg

tudom csindlni, ez indokolt, jogos, X percet vehetek ki erre. Es mikézben csindlod, a sziil6k

tudjdk, hogy ezt csindlod, és a lakhatdst egy pillanatra félre lehet tenni, és az a tény,

hogy még nem kaptak logopédidt, egy pillanatra félreteheté. Es minden megdll, és

minden a gyermekrdl szol. Ezt tessziik. (A G1 3. kiemelt csoportja)

A négy perspektiva szerepe
Amellett, hogy reflektaltak az In-the-Picture gondolkodasukra és gyakorlatukra gyakorolt altaldnos
hatdsara, az interjualanyok a megkdzelités kilonb6z6 aspektusait emelték ki, mint jelentGseket. A
gyakorldk fele hatékony megkozelitésnek mindsitette az elsé személy(i narrativ megfigyeléseket, mivel ez
lehetdvé tette, hogy a megfigyel6kkoncentraltabbak legyenek.

Szerintem nagyon hatékony az elsé személy(i leirds megirdsa. Es mds érzés volt, mint

amit kordbban csindltunk, amit valaha is csindltam.....ez tényleg, tényleg, tényleg sokkal

hatékonyabban ésszpontosit, mint a sitting és a nézés és a furcsa megjegyzés.

(Résztvevd E2 interju 5)

Egyes gyakorlok ezt a hatékonysagot ahhoz kapcsoltak, hogy jobban foglalkozzanak a gyermek
tapasztalataival az elsG személy(i megfigyelések soran, egy olyan elkotelezettséggel, amelyet az egyik
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interjualany tiikr6zott "nemalkalmazott bizonyos érzelmekbe... a gyermek helyzetébe hozom magam."
(Résztvevd A2 interju 1)

Ezzel szemben nyolc gyakorld arra 6sszpontositott, hogy milyen nehézségekbe (itk6zott az elsé személyd
narrativa hasznalata az In-the-Picture-ben. A nehézségek okai akdvetkezb8k voltak: a megfigyelések
elvégzésének kevésbé hagyomdanyos megkozelitése; az irds és a figyelés fizikai aktusa; és a gyakorld
szerepének megvaltoztatdsa az otthoni latogatas sordn, hogy passzivabb és kevésbé folyamatosan részt
vegyen agyermekkel vald jatéktevékenységekben. Csak egy gyakorld vetette fel az els6 személy( narrativ
megfigyelés lehetdségét, hogy feltételezéseket és megalapozatlan dllitasokat tegyen a gyermekrdl. Azzal
érveltek azonban, hogy célja nem objektiv bizonyitékok gyUjtése, hanem reflektiv eszk6z arra, hogy "jobb
képet alkossunk réluk és jobb kapcsolatot alakitsunk ki veliik". (K1 résztvevé interju 11)

Tizenharom gyakorld kiemelte az In-the-Picture aspektusait, ahol fényképeket osztottak meg, mint a
gyermekekkel és a sziil6kkel valé kapcsolattartas tdmogatasdra. Példakat hoztak fel, ahol a gyermek
reakcidja a fényképekre Uj dimenzidt adott az interjlalany éleslatdsanak és megértésének: meg
voltam gyézédve arrdl, hogy nem fog felismerni egyetlen képet sem, olyan fényképet, amely nem
érdekli ... és egydltaldn nem érdekli a csaladjdrdl késziilt kép megtekintése. De a jatékok, amelyekkel
jdtszott, és kettSt valasztott, és az is, ahogyan anya foglalkozott vele, elég wow volt, tudod, tébb van
ebben a gyerekben. (12 résztvevd Terview 9)

A fényképek megosztasanak nehézségei azonban tébb interjubdl is témaként meriltek fel. Négy gyakorld
elmesélte, hogy néhany gyermek figyelmét elterelte a képernyd hasznalata a képek megjelenitéséhez, és
szivesen kovettéka berendezés sajat felfedezését. Kilenc interjualany 6sszekapcsolta a gyermek nyilvanvald
érdektelenségét a fényképek irdnt az észlelt fejlettségi szintjével, megértésével vagy a figyelem
fenntartasara valo képességével.

Ugy tnt, hogy a fényképek sziil6kkel valé megosztasa, kiilondsen a megfigyelésekkel kombinalva,
kovetkezetesebb pozitiv benyomast keltett az interjialanyokban. Ahogy az egyik gyakorlé megjegyezte:
Széval ugy gondolom, hogy bizonyos értelemben olyan mély figyelmet forditunk egy kis pillanatfelvételre,
és yo u're megosztjuk azt a pillanatot egyiitt, nem te vagy, és tudod, mi a szo, felfedezve, amit egyiitt
lattadl, és ez valéjaban nagyon szép pillanat volt. (Al-es résztvevd interju 1)

Tizennégy gyakorld azonositotta az In-the-Picture reflektiv elemét, amely kiilonos jelentSséggel bir
szamukra, amikor reflektaltak tapasztalataikra. A résztvevék kiemelték, hogy otthoni latogatdsaik soran a
megfigyelések és a fényképek fokuszpontként szolgdltak a csalddokkal folytatott beszélgetéshez, és
befolydsoltak mindenki gondolkoddsat a gyermekrél. Ezzel szemben néhany interjualany megjegyezte, hogy
a reflektiv beszélgetések hatdsa sokkal valtozdbb lehet, és befolyasolhatja a gyakorlé és a csaldd kozotti
kapcsolat 6sszetett dinamikaja. Ahogy egy ember elhomalyositotta:

Szerintem attdl fligg, hogy melyik sziil6t kapod, de azt hiszem, a sziil6k egy része csak

elment, igen, tudom, hogy vagy, 6, ez hasznos volt, igy a vitautak nem voltak olyanok,

mint, nem tudom, milyen szot keresek, forradalmi. (Résztvevé J1 Interview 10)

Fontos felismerni, hogy a gyakorlék csak harom hdnapig dolgoztak az In-the-Picture-szel, és ez id6 alatt
egyes résztvevGk mindossze kétszer hasznaltak a folyamatot, mert haszndlni akartak, amikor Uj csaladdal
kezdtek dolgozni, mig masok havonta harom-négy alkalommal hasznaltak. Ezen a valtozatos felhasznalasi
szinten belil a gyakorldk az In-the-Picture kiilonb6z6 aspektusait is kiilonb6z6 mdédon adaptaltak és
hasznaltdk. A kiilonboz6interjualanyok olyan adaptacidkat és variaciokat irtak le, amelyeket mind az In-the-
Picture egyes elemeire, mind a folyamat egészére bevezettek. Néhanyan eltavolodtak az elsé személyd
narrativ megfigyelések irasatdl, és ehelyett vagy valds id6ben irtdk le a gyermek jatékat hangos beszéddel,
vagy ugy, hogy végiggondoltak maguknak a szekvenciat, mikozben nézték. Mas résztvev6k nyomtatott
masolatot készitettek a fényképekrdl, vagy begépelték megfigyeléseiket az esemény utdn, hogy késGbb
tdmogassak a gondolkodast és a csaladokkal valé megosztast. Két gyakorlé kisérletezett azzal, hogy vided
segitségével rogzitsék a lejatszast, mielGtt megmutattak volna a gyerekeket és a sziil6ket, mig masok
mobiltelefonokat haszndltak tablagépek helyett, mivel a gyerekek kényelmesebben nézték a képeket
ezeken a famihazug targyakon. A gyakorlok altal bevezetett varidcidok szamos leirasat alatdmasztotta az a
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nézet, hogy az In-the-Picture haszndlata egy fejl6dé folyamat, amely a kiilonb6z6 kontextusoknak
megfelelen alkalmazkodott és valtozott. Ahogy az egyik interjualany megjegyezte: Fvagy néhdny csalad
nem kéveti a halmazelemeket a halmazsorrendben, csak miikédik veliik. Szoval néha olyan, mint egy
narrativ rész, és van egy reflektiv rész, aztdn néha készitek egy képet, de csak, ez nagyban fiigg a family-tél,
a naptdl, attdl, hogy milyen volt a hetiik egyenletes, mert néha sok mds tényezére is gondolnunk kell,
amikor megldtogatunk, és ez csak a csalad szamdra miikédik a legjobban, amit gondolok. (G2 résztvevd
interju 7)

Megbeszélés

Ugy tlinik, hogy az In-the-Picture lehetSséget kindl az egyensuly helyreallitasara a "gyermekek
meghallgatasa" paradigman belil azaltal, hogy atiranyitja a gyakorlék hajlanddsagat arra, hogy a kimondott
szOra Osszpontositson (Warming 2011) "arra a sok kreativ mddszerre, amelyet a kisgyermekek hasznalnak a
vie ws és tapasztalataik kifejezésére" (Clark 2017, 24. 0.) Mivel ez a tanulmany nem figyelte meg a vizsgalt
gyakorlatot, a gyermek befolydsdra vonatkozé allitasok a gyakorld észlelésérél sz616 jelentés, azonban a
gyakorlék szemszogébdl az In-the-Picture haszndlata lehetdséget teremtetterre a valtasra, ugyanakkor
lehetévé tette egyes gyakorldk szamdra, hogy példazzak a gyermekek bonyolult kommunikaciéjat a
csaladokkal és mas gyakorldkkal. Az interjualanyok kifejezetten megjegyezték, hogy a testi langua ge-vel
kapcsolatban hogyan nétt a figyelmiik, és milyen finom jeleket hagytak volna ki egyébként (Pascal és
Bertrand, 2009). Az In-thePicture hasznalatakor a gyermekek kommunikaciéjanak egy skaldjara vald
rahangolddas ilyen beszamoloi ravilagitanak a hallgatasi folyamat 6sszetettségére (Roberts, 2000), és
tulmutatnak azon, hogy "tokéletesithet6 technikai gyakorlat" (Bath, 2013, 370. o.).

A gyakorldk azt is hangsulyoztak, hogy figyelmik a gyermek képességeire és érdekl6désére terel6dott, mert
az Inthe-Picture a gyermek szemsz6gébdl indult. Ezzel a valtassal parhuzamosan felismerték, hogy a
gyermekek nem passziv befogaddk, hanem tars-kdzrem(ikodék a tanulasi és szocidlis helyzetek folyamatos
el6allitasaban (Rogoff, 2003; Corsaro, 2005; Waller, 2010). A gyermekek Gigynokok részvétele a
helyzetekben nyilvanvalé volt a megfigyelések és megjegyzések leirdsaban arrél, hogy a gyermekek
identitasat hogyan tartak fel és reformaltak meg, lehetévé téve szamukra, hogy aktiv dontéshozok és
chojégfelvevdk legyenek (Nind et al, 2010). Fontos a csalad- és gyermekkdzpontu gyakorlat irdnt
elkotelezett szakemberek szamara (NPA, 2012), hogy potencidlis Utvonalakat is kinalt a csaladok
gondolkodasanak hasonlé megvaltoztatasanak 6szténzésére, megkdnnyitve a vitat és a gyermekkel vald
egylttlét csalddi médjainak Ujragondoldsat.

A gyermekek identitdsdba, 6nrendelkezésébe és részvételébe valé betekintés kivaltd oka az volt, ahogyan
az In-the-Picture lehet6vé tette a résztvev6k szamara, hogy visszalépjenek. Akutatds szerint a szakemberek
felismerték, hogy ez a visszalépés nemcsak azzal kapcsolatban tértént, hogy hogyan viszonyultak a
gyermekhez és hogyan kontrollaltak a tanulasi helyzetet, hanem formalisabb munkahelyi gyakorlataikkal és
sajat feltételezéseikkel és szokasaikkal kapcsolatban is . Az interjlalanyok felismerték, hogy az In-the-
Picture vagy az In-the-Picture konkrét elemei katalizatorként szolgaltak a helyzetekrél és az egyénekrdl vald
rovid tavu gondolkodas valtozasaihoz; Néhany interjualany vallomasa is utalt azérokdsok hosszabb tavu
gondolkodasmaddjara gyakorolt hatasra. E gyakorlék szamara azt javasoltdk, hogy a "visszalépés", hogy az
In-the-Picture "lehet6vé tette mas lizenetek »meghallgatasat«, olyan Gzeneteket, amelyek nem voltak
valaszok a feltett kérdésekre" (Stephenson, 2009, 137. o.), smegkérddjelezték altalanos megkdzelitésiiket
és gyakorlatukat.

Tekintettel a minta viszonylag kis méretaranyara és arra a rovid id6tartamra, amely alatt a vizsgalatot
elvégezték, nem lehet (és nem is ésszer() altalanosnal tobb megjegyzést tenni azin-the-Picture konkrét
eredményeirdl vagy annak a résztvevék gondolkodasara és gondolkoddasmaodjara gyakorolt altaldnos
hatdsardl, azon tul, hogy elismerik a valtozas észlelését. Fel kell ismerniink azt a lehet&séget is, hogy
pusztan az, hogy részt vettlink egy ilyen tanulmanyban és az abban foglalt képzésben, azt az érzést
kelthette a gyakorld szakemberekben, hogy Uj teret és id6t kaptak, vagy engedélyt kaptak arra, hogy
hatralépjenek és elmélkedjenek, valamint ravilagitottak arra, hogy a gyermek perspektivaira és
tapasztalataira kell 6sszpontositaniuk. Ezt a kikbtést azonban szembe kell allitaniaz interjikban szerepl6
egyértelmd allitdsokkal, amelyek szerint az In-the-Picture-ben vald részvétel lehetévé tette egyes
résztvevbk szamara, hogy felismerjék, hogy nem ugy dolgoznak, ahogy a Portage-on belil képezték Gket. A
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résztvevék sem az interjukban, sem a fokuszcsoportokban nem mutattak ra arra, hogy a t-es66nmagaban
befolydsolna a gyermek nézGpontjanak fontossagaval kapcsolatos tudatossagukat. Azt is érdemes
megjegyezni, hogy a tiz szolgaltatas nyomon kovetési felmérésében egy évvel az els6 tanulmany befejezése
utan hét szolgdltatas szamolt be arrdl, hogy még mindig kiilonb6z6 mddon hasznalja az In-the-Picture-t, és
a masik harom kozil egy nem valaszolt, egy arrél szamolt be, hogy képzett személyzete tovabblépett, és
csak egy szolgdlat szamolt be arrdél, hogy a tanulmany éta nem haszndlja az In-the-picture-t. Egyes
gyakorldk azt is elmondtdk, hogy nehezen adtak maguknak helyet, a tanulmany atélése miatt,
szolgaltatdsaik vagy otthoni latogatdsaik strukturalt jellege miatt; mig masok arrél beszéltek, hogy az In-the-
Picture csak természetes mddon illeszkedett abba, amit csinaltak. Ez a fesziiltség talan mind a
munkamddszerekre és az egyéni gyakorlok munkamddszereire és identitdsdra, innovacios hajlanddsagara
reflektal (Tangen, 2008; Clark, 2017) és a tobb id6hoz sziikséges elkotelezettség (Connors és Stalker, 2007;
Georgeson és mtsai, 2014). Ez 6sszhangban van Fisher és Woods kdvetkeztetéseivel a changi ng
gyakorlatrdl akorai évek kdrnyezetében a gyakorldk altal vezetett kutatasok révén (Fisher és Wood, 2012).
Bar "a valtozds akkor a legvaldszinlbb, amikor a gyakorlék szembesiilnek sajat és mdsok gyakorlataval”, a
valtozas valészinlileg "gondolkoddsukban és reflexids képességiik élesitésében mutatkozik meg, nem pedig
abban, ahogyan a dolgokat csinaljak (Fisher és Wood, 2012, 125. o.).

A kutatds soran a résztvev6k egyhangulag elismerték, hogy az In-the-Picture hasznos funkciét toltott be
gyakorlatuk kontexében,tiikrozve a korai évek gyakorldinak az eszkdz hasznalata irdnti érdekl6désével
kapcsolatos korabbi megallapitasokat (Parry, 2014, 2015). Mindazok, akik kommentaltak az In-the-
Picture-nek a Portage-on beliili eszkdzként vald lehetséges hasznalatat, ezt azért tették, hogy
tdmogassak a képzésbe vald bevondsat, de erés téma is volt a potencialis értéke koriil mas korai évek
gyakorléi és szakemberei szdmdra. Vdaratlan eredmény volt, hogy nem meriltek fel aggodalmak az In-
the-Picture-szel — és kiilondsen az els6 személy( narrativdkkal — kapcsolatban, hogy a szavakat a
gyermek szdjdba adja. Ezt a kérdést a szakemberek gyakran felvetik, amikor bemutatjak 6ket az In-the-
Picture-nek, és mind a tizenegy Ulésen felmerilt az alapképzés soran; de nyilvanvaldan, hogy miutan a
gyakorlok elvallaltaka folyamatot, és részt vettek a 4 perspektivdban, Ugy értelmezték, hogy az In-the-
Picture a reflexid eszkoze, és nem a fejlesztési keretben vald felhaszndlas bizonyitékalapja. Talan ezt a
valaszt az adta, hogy a gyakorld felismerte azt a rugalmassagot,amellyel a képen és a 4 perspektivat
alkalmazni lehet. Bar az interjualanyok gyakorlatat nem tartottak be, vallomasukbdl gy tlinik, hogy
nincs két résztvevé, aki pontosan ugyanugy vallalta volna az In-the-Picture-t, és sokan kilénb6z6
maédon, kiilénbbz8 kontextusokban hasznaltak. Ugy tiinik, hogy ez nemcsak a személyes, szakmai és
szolgdltatasi gyakorlat sokféleségét tiikrozi, hanem a résztvevdk altal tapasztalt helyzeteket, a
gyermekek, a csaldadok és a kollégak valaszait, valamint egyes gyakorld szakemberek feltételezéseit a
gyermekek, a csalddok és sajat képességeik tekintetében. Ez tiikrozte személyes preferencidikat és
kiizdelmeiket a technoldgidval, valamint az els6 személy( narrativak, a reflexié és a sharing
folyamataival. Tlikr6zheti a szerz6k altal nydjtott alapképzés jellegét is. A képzés sordn hangsulyt
fektettek arra, hogy a gyakorlé birtokolja a folyamatot, a linearitas hidnyara a 4 perspektiva
haszndlataban, valamint az egyes perspektivak elérésében és feltarasaban rendelkezésre alld
lehetGségek sokféleségére.

A tanulmany célja annak vizsgélata volt, hogy az In-the-Picture hogyan befolydsolja a korai évek
szakembereinek egy csoportjanak gyakorlatdt. Az In-the-Picture egy hallgatasi paradigmabdl merit,
amelynek kulcsfontossdgu alapelveia kdvetkez6k: a gyermekeknek sajat idejik, tevékenységiik és teruk
van; a gyermekek mint tarsrésztvevék; és a gyermekek mint kompetens tdrsadalmi szerepldk (Clark,
2005; Matthews és Rix, 2013). Ezek az elvek tikroz6dnek a tanulmanybdl kirajzolodé témak szamaban,
amelyek azt sugalljak, hogy a gyakorldk hallgaténak tekintették magukat. Az adatokon belil sz6 esett a
tervezés és a szervezés konkrét valtozasairdl, de az elsGdleges hatas, amelyrdl a szakemberek beszéltek,
az In-the-Picture hatasa volt a szakmai kontextusban valé gondolkoddsmaddra. Az ilyen gondolkodas
gyakran ravilagitott a gyermek nézépontjaval valod foglalkozas kihivdsaira, de arra is reflektalt, hogy
gyakorléként ilyen elkotelezettséget kell vallalni (Eide és Winger, 2005). Ezenkivil az interjualanyok
kozil sokan felismerték, hogy kiilonbséget tesznek a gyermek perspektivajaval valé elkotelezettségiik és
a gyermek tapasztalataiban vald "bentlét" kozott. Az In-the-Picture hasznalatardl sz6l6 reflexidikban, és
kiilondsen az els6 rsonnarrativ megfigyelésben elismerték, hogy "annak ellenére, hogy a leheté
legkozelebb akarunk keriilni a gyermekek tapasztalati vildagahoz, a gyermeki perspektiva mindig feln6tt
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kozelitést jelent" (Sommer et al, 2013, 463. 0.). Ezek a szemléletvaltasok azonban lehet6vé tették a
gyermek hangjanak kdnnyebb megismerését, a csalad- és gyermekkdzpontu gyakorlat megkonnyitését,
valamint az értékelés és a célprogram altal alarendelt szakmai ismeretek hasznositasat. Bizonyos foku
meglepetés volt mind a kapitalis, hogy elérje ezeket a dolgokat, mind az ebbdl eredé felismerések
erGssége. Kovetkezésképpen az a meggy6z6dés, hogy az In-the-Picture értékes lenne sok mas gyakorlat
szamdra, nem a folyamat egy sajatos aspektusa vagy robusztussaga és szigorusaga miatt volt,
hanemegyszer(isége, rugalmassaga és képessége arra, hogy teret teremtsen és gondolkodast hozzon
|étre nagyon rovid id6én beliil. Az id6szikében Iév6 gyakorldk szamara ezért hasznos eszkdznek tlint,
amelyet alkalmanként ki lehet prébalni, vagy amelyet be lehet épiteni a rendszeres gyakorlatokba;
olyan, amely taldn nem ad vdlaszt, de valdszin(ileg hasznos kérdéseket vet fel a gyermekkel és a fejl6dé
vilagban valé részvételével kapcsolatban.

Kovetkeztetés

Ez a kis Iéptékl tanulmany aldhlzta, hogy a gyermekiigynokség miért tdmasztja ald az In-the-Picture
elméleti kiindulépontjat (Paige-Smith és Rix, 2011). A haszndlatara kiképzett szakemberek 25% -abdél allé
minta részt vett a paros interjuk nézeteiben és fokuszcsoportjdban, hogy feltarja tapasztalataikat az eszkdz
y kivdnsdaga szerinti hasznalatdval kapcsolatban. Tobbségiik azonositott néhany kihivast a megkozelités
megvaldsitasaval kapcsolatban, az In-the-Picture egyes perspektivdinak relevancidjat és hasznossagat
kiilonboz6 helyzetekben, valamint a folyamat végrehajtdsanak mdédjaban mutatkozo kilénbségeket.
Mindazonaltal minden érintett azonositotta, hogy a megkdzelités valamilyen mddon pozitiv hatdssal volt a
gyermekekkel, csaladokkal és/vagy korai évekkel kapcsolatos tapasztalataikra. Tanulmanyként bemutatta
az In-the-Picture potencialis értékét és az azt alkotd perspektivakat, és egyértelmdien ravilagitott azokra a
kihivasokra is, amelyekkel a korai évek gyakorldinak szembe kell nézniiik, amikor a jelenlegi
munkamddszereken belil foglalkoznak a gyermek perspektivajaval, valamint annak fontossagara, hogy ezt
a perspektivat keressék, és rendelkezzenek olyan eszkdzokkel, amelyek lehet6vé teszik az ehhez sziikséges
tér megteremtését.
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